Filosolia da Fducacio
COMO Crise ¢ como pratica
NOVOS Caminhos

LILIAN DO VALLE
PEDRO ANGELO PAGNI
(ORGS.)




[ilosolia da Fducacio
COMO Crise ¢ ComO pratica

NOVOS Caminhos



LiLIAN DO VALLE
PEDRO ANGELO PAGNI
(ORGS.)

Filosolia da Fducacao
COMO Crise ¢ cCOmO Pratica

NOVOS caminhos

SOOI NAU



Copyright © 2025 by Sofie - Sociedade Brasileira de Filosofia da Educagéo

Conselho editorial Sofie.ed

Alexandre Simio de Freitas (UFPE)
Antonio Joaquim Severino (UNINOVE)
Evandson Paiva Ferreira (UFG)

Lilian do Valle (UER])

Luiz Roberto Gomes (UFSCar)

Nadja Herman (UFRGS)

Pedro Angelo Pagni (UNESP)

Conselho editorial Nau Editora

Alessandro Bandeira Duarte (UFRR])

Claudia Saldanha (Pago Imperial)

Eduardo Ponte Branddao (UCAM)

Francisco Portugal (UFR])

Ivana Stolze Lima (Casa de Rui Barbosa)
Marcelo S. Norberto (CCE /PUC-Rio, PUCRS)
Maria Cristina Louro Berbara (UER])

Pedro Hussak (UFRR])

Roberta Barros (UCAM)

Vladimir Menezes Vieira (UFF)

Revisdo e preparagio de textos Rony Farto Pereira e Lilian do Valle
Projeto grafico e editoragdo Estiidio Artednica

Capa Mariana Lloyd

Coordenagao editorial Simone Rodrigues

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagao (CIP)
Tuxped Servigos Editoriais (Sdo Paulo, SP)
Ficha catalografica elaborada pelo bibliotecario Pedro Anizio Gomes - CRB-8 8846

V181f Valle, Lilian do; Pagni, Pedro Angelo (org.).

Filosofia da Educagdo como crise e como pritica: novos caminhos / Organi-
zadores: Lilian do Valle e Pedro Angelo Pagni. -- 1. ed. -- Rio de Janeiro, R :
NAU Editora; Sofie.ed, 2025.
214 p.
E-book: 1.5 Mb; Pdf.
Inclui bibliografia.
ISBN 978-85-8128-164-3
1. Educagao Estética. 2. Filosofia da Educagao. 3. Forma¢do Humana. 4. Humanida-
des. I. Titulo. II. Assunto. III. Organizadores.
CDD 370.1
CDU 37

1*edigdo « 2025



SUMARIO

APRESENTACAOQ

A Filosofia da Educagdo como crise e como prdtica
Lilian do Valle
Pedro Pagni

1. Filosofia da Educa¢ao no Brasil: ensaio de uma
sistematizacao tematica
Antdnio Joaquim Severino

2. Jacques Ranciére: estética, arte, formag¢ao humana
Lilian do Valle

3. Aprender com as utopias: traduzir Ranciére para

novas cenas de emancipa¢ao
Javier Bassas Vila

4, A formacao a partir de narrativas literarias e

audiovisuais
Thiago Leite Cabrera

5. A guinada terapéutica em Educacao e o
esvaziamento das humanidades:

apontamentos foucaultianos
Christian F. R. G. Vinci

6. Da matematica curricular a transicao filosofica:
reflexdes na contramao do neoliberalismo
(assiana Lopes Stephan

SOBRE 0S AUTORES E ORGANIZADORES

13

87

101

135

155

181

211






APRESENTACAO

A Filosofia da Educagdo como crise e como prdtica

Muitas sao as tematicas que interessam a reflexdo filoséfica sobre
a formagao humana, contudo, acreditamos que é chegado o mo-
mento de elegermos, como eixo central que orienta e d4 sentido
a todas essas tematizacdes, a discussdo sobre a propria drea da
Filosofia da Educacgdo e o lugar que lhe é hoje reservado, nao
s6 no seio dos estudos sobre a educagdo, mas igualmente das
iniciativas e investimentos que se dirigem para essa area.

Entendemos que recaem sobre a Filosofia da Educacéao as
sobras de uma pesada reputagdo, ligada ao dogmatismo de
indole metafisica que, no passado, estava associado a pratica
doutrinaria que coube ao ensino da filosofia. Constatamos
também, com grata satisfagao, a forma como as humanidades,
e a area da educacdo entre elas, passaram a encontrar no esfor-
¢o critico que a filosofia contemporinea empreendeu e conti-
nua a empreender os instrumentos privilegiados para a tarefa
de desconstru¢ao dos preconceitos, de luta contra a desigual-
dade e a injustiga social.

Esse enorme sucesso contemporéaneo da filosofia correspon-
deu, entretanto, ao desaparecimento, sobretudo no continente
norte-americano, dos departamentos dedicados a filosofia. A
consequéncia mais direta desse fendmeno, além da presenca de
filosofos em diferentes departamentos das humanidades, foi o
desaparecimento das disciplinas especificamente voltadas para
a Filosofia da Educagao, nos cursos de Pedagogia.



No cendrio atual brasileiro, a area de Filosofia da Educa-
¢d0 - que, em um passado recente, ocupou um lugar de des-
taque na constituicdo dos fundamentos da Educacéo, tanto
nos programas de formagdo de professores dos cursos de li-
cenciatura, como também nas linhas de pesquisa dos progra-
mas de pos-graduacao em Educagdo - hoje se vé a margem
das questdes mais relevantes.

Assume-se, assim, talvez, que «todos somos filésofos», o
que, sem dudvida, se ndo é uma verdade, poderia se constituir
em todo um programa de politica educacional... Mas ocorre
que o recurso improvisado e nem sempre sistematico aos auto-
res de obras filosoficas acaba por trazer consequéncias menos
favoraveis do que poderia parecer, em um primeiro momento.

O aligeiramento da reflexdo sobre a Educag¢do pode, nesse
sentido, ser deduzido da auséncia de um trabalho minucioso
de estudo, critica e de comentario das obras em voga, ou que
deveriam ser conhecidas pela area.

Em razao das novas interrogagdes trazidas pela ampliacao
das tecnologias da informagao e comunicagéo e pelo avango da
inteligéncia artificial, parece extremamente importante que se
redobrem o rigor e a atengdo as bases conceituais e tedricas que
servem as nossas analises e praticas.

Nos, da Sociedade Brasileira de Filosofia da Educacao, te-
mos ciéncia do papel que nos cabe, no esfor¢o de garantir para
a area a visibilidade e o interesse que ela merece, pela forga
instrumental do aparato analitico que lhe assegura o patrimo-
nio do pensamento em agao, por sua capacidade critica, pela
enorme diversidade de perspectivas e abordagens, que hoje
acolhe e faz frutificar. Uma darea decerto aberta a pluralidade
de questoes e desafios com que se enfrenta a formagdo huma-
na, na atualidade - e que constituem a razao primeira de sua
atividade -, mas que busca, por meio do estudo sistematico



das tematicas e autores, contribuir para o aprofundamento e
a constante renovagdo do pensamento da educagio. Critica e
criagao sdo as for¢as que nos permitem ir além dos limites da
simples dentincia e dos perigos da reiteragao.

Pensar o espaco politico da Filosofia da Educa¢ido parece
ser hoje, enfim, uma urgéncia, ndo s6 para nossa disciplina,
mas para toda a drea da educagio e para a pratica da formacgio
humana. Por isso, propusemos como titulo do V Congresso da
Sofie, realizado em 2024, A Filosofia da Educagdo como crise e
como pridtica. Esta coletdnea apresenta algumas das contribui-
goes que o Congresso suscitou e vem se juntar aos Anais do
evento, disponiveis em: https://congressosofie.org.br/wp-con-
tent/uploads/2025/07/AnaisVCongressoSOFIE.pdf

Na primeira parte da coletanea, o capitulo Filosofia da
Educagao no Brasil: ensaio de uma sistematizagiao tematica,
de Antdnio Joaquim Severino, apresenta um retrato quase
exaustivo da drea, indicando o relevo dado a formag¢io huma-
na pelos professores atuantes em disciplinas a ela consagradas
e suas pesquisas nas ultimas décadas e, assim, reconstituindo
as diversas perspectivas tedricas que contribuiram, em diver-
sas medidas, para seu desenvolvimento, para a analise de sua
pratica e sucessivas crises.

Especial aten¢do foi dedicada ao tema do corpo e da
sensibilidade na forma¢do humana, o que levou ao destaque
para o papel da arte na formagio humana. E com essa inten-
¢do que o artigo Jacques Rancieére: estética, arte, formagao
humana, de Lilian do Valle, introduz a questdo a partir das
luminosas pistas fornecidas pelo fildsofo francés, para quem
estética e politica se encontram nas praticas de ressignifi-
cagdo do sensivel e na formagdo de subjetividades emanci-
padas. Essa relagdo que articula o estético ao politico, que
ainda recebe parca aten¢do na pedagogia, ¢ explorada com


https://congressosofie.org.br/wp-content/uploads/2025/07/AnaisVCongressoSOFIE.pdf
https://congressosofie.org.br/wp-content/uploads/2025/07/AnaisVCongressoSOFIE.pdf

o brilho e a criatividade de sempre por Javier Bassas Vila,
tradutor e estudioso de Ranciere, em Aprender com as uto-
pias: traduzir Ranciére para novas cenas de emancipagio.
No capitulo, o professor espanhol parte dos dilemas da tra-
dugao de Jacques Ranciére, para discutir a temporalidade da
arte e aproxima-la da educacio, convocando a produgéo de
novas formas de estética utépica que alimentem a cena edu-
cativa e fortalecam os projetos de construcao da igualdade
e das condi¢oes de emancipagao intelectual. Também segue
nessa linha o artigo A formagao a partir de narrativas li-
terarias e audiovisuais, de Thiago Leite Cabrera, que busca
discutir o conceito alemédo de Bildung, em suas relagdes fi-
losoéficas com a literatura e as artes audiovisuais. Eis como o
eixo estético serve de referéncia para uma andlise que, sem
duvida, sera de grande proveito para a superagao da crise
atual produzida pelo abuso das imagens e pelo esgotamento
dos relatos, na experiéncia formativa contemporanea.
Entretanto, o horizonte de possibilidades abertas para a
pratica ndo pode nos afastar da perspectiva critica: importa
debater, de um ponto de vista mais institucional, o papel da
Filosofia da Educag¢do no enfrentamento da crise das huma-
nidades e suas repercussdes sobre os curriculos dos ensinos
médio e superior: a isso se dedica o texto A guinada tera-
péutica em Educagio e o esvaziamento das humanidades:
apontamentos foucaultianos, de Christian F. R. G. Vinci.
O autor problematiza o giro terapéutico, na pedagogia, ar-
gumentando ser essa uma estratégia atual da governamen-
talidade neoliberal que dificulta o acesso das geragdes mais
jovens as humanidades e ao exercicio critico do pensamento,
localizando ai a pratica da Filosofia na Educa¢ao. Da mesma
forma e para além do aporte foucaultiano, em Da matemati-
ca curricular a transicio filosofica: reflexdes na contramio
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do neoliberalismo, Cassiana Lopes Stephan discute os mati-
zes dessa pratica e, aproximando-a dos estudos feministas e
descoloniais, descortina para nds um fértil terreno de resis-
téncia ao neoliberalismo. O artigo fecha nossa coletanea, con-
cluindo com chave de ouro o projeto que nos orientou desde
o inicio: instigar os leitores e a propria Filosofia da Educag¢ao
a se repensar como pratica, ante as crises politicas, estéticas e
éticas que emergem, no tempo presente.

Agradecemos, por fim, ao apoio financeiro da Faperj, da
Capes (processo n* 88887.942577/2024-00) e do CNPq pro-
cesso n> CNPQ 446368/2023-7), sem o qual a realizacdo do
evento e a presente publicagdo nao teriam sido possiveis.

Em junho de 2025,
Lilian do Valle
Pedro Pagni
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FILOSOFIA DA EDUCACAO NO BRASIL:
ENSAIO DE UMA SISTEMATIZACAO TEMATICA

Antoénio Joaquim Severino
Uninove/Feusp

INTRODUCAO

O presente trabalho tem o proposito de elaborar um breve pa-
norama das expressdes da filosofia da educagdo, no contexto
nacional, que se registram desde as tltimas décadas do século
passado aos dias de hoje. Propdsito ambicioso e desafiador, da-
das as inameras dificuldades inerentes a esse tipo de trabalho.
Por isso, o resultado obtido pode nao atender as expectativas
esperadas e, por isso, ja alerto o leitor quanto as possiveis la-
cunas, incompletudes e insuficiéncias das informagoes, das
analises e das interpretacdes. O texto assume, assim, as marcas
pessoais, decorrentes de minhas idiossincrasias nos modos de
pensar e de escrever, a vista do que espero que o texto seja visto
mais como um depoimento pessoal, a partir de minha vivéncia
na area. Além das inevitaveis intromissoes subjetivas que in-
terferem na atividade de autoria, cabe assinalar que ainda sdo
poucas as investigacoes sistematicas sobre a situagdo da filoso-
fia da educagdo, em nosso contexto académico e cultural, seja
no que se refere a sua presenga histérica nesse contexto, seja na
sua configuragao tedrica.



Contudo, nas ultimas décadas, tem crescido o numero
de estudos sobre a histdria e sobre o perfil tedrico da area,
fruto das atividades dos grupos de estudos e pesquisas que
tém se multiplicado no pais e que tém investido também na
consolidacdo da drea como campo cientifico especifico. As-
sim, ja contamos com numerosos trabalhos que apresentam
registros da manifestagdo histérica da area (Capalbo, 1978;
Albuquerque, 2012; Henning; Maurano, 2014; Pagni, 2014;
Saviani, 1984; Severino, 1995, 2000, 2004; Aguiar; Weller,
2016; Gadotti, 1987, Rabuske, 1981b) bem como investimen-
tos em andlises e reflexdes voltadas para a interpretagdo do
estatuto tedrico desse campo de conhecimento, com vistas a
construgédo de sua identidade (Gadotti, 1978, 1979, 1991; Sa-
viani, 1980, 1983, 1984, 1990; Mendes, 1983b, 1987; Lorieri;
Almeida; Queiroz, 2007; Gallo, 2007; Dalbosco; Pagni, 2013;
Marinho, 2014; Severino, 1990, 1993; Quilici Neto, 2017; Pa-
viani, 1990, 2008; Rocha, 2004; Pagni, 2011b). Sem duvida,
a area vive um ja significativo processo de autoconstitui¢ao
como campo de conhecimento, buscando delimitar seu al-
cance tedrico e sua impregnagao sistematica, seja no campo
do ensino, da pesquisa e de sua propria pratica.

Esse investimento mais incisivo em busca da propria
identidade se expressa também pela criacdo de entidades as-
sociativas,! fundadas como espagos especiais destinados ao
estudo e ao debate sistematicos sobre a educacéo, da perspec-
tiva filosofica, pela realizagdo de eventos, pela manutencéo de
revistas com a publicagdo regular de artigos com tematicas

1 Além do GT-17 - Filosofia da Educagdo, integrado a Anped, desde 1993,
mais recentemente foram criadas entidades associativas voltadas para o cul-
tivo da Filosofia da Educa¢io: a SOFIE (Sociedade Brasileira de Filosofia da
Educacdo); a ALFE (Associagdo Latino- Americana de Filosofia da Educagio),
a SOFELP (Sociedade de Filosofia da Educagdo dos Paises Lusdfonos), das
quais participam intensa e extensamente educadores brasileiros.
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especificas da area, pela producdo de coletdneas com a mes-
ma finalidade, pela existéncia de Linhas de Pesquisa em Filo-
sofia da Educagdo, junto a Programas da P6s-Graduagdo em
Educacio, com a decorrente realizagdo de pesquisas e produ-
¢do de dissertagodes e teses sob essa abordagem filoséfico-e-
ducacional e com temadticas do mesmo campo. Outra frente
marcante do cultivo da Filosofia da Educac¢do se encontra
nos numerosos Grupos de Estudos e Pesquisas que tém sido
criados, Brasil afora, junto a Departamentos, a Programas de
Pés-Graduagao e Universidades.” Cabe especial destaque a
criagdo do Grupo de Filosofia da Educagao junto a Anped,
em 1993, pelo lugar que ele passou a ocupar, no universo do
cultivo da area e pela influéncia que vem exercendo nela, para
o desenvolvimento da pratica desse campo. E, nessa linha, o
GT, entidade pioneira no processo de associa¢do de estudio-
sos da area, teve contribuicdo inspiradora na cria¢ao da SO-
FIE, a Sociedade Brasileira de Filosofia da Educagéo, entida-
de que representa, com grande significatividade, a chegada da
area a sua maturidade.

Todas essas iniciativas, com seu trabalho especifico, sao
mediagdes objetivas para a constitui¢do do campo teérico,
académico e investigativo, como area de conhecimento re-

2 Sdo numerosos esses Grupos, sendo impossivel registra-los todos, nes-
te espago. Geralmente integrados ao Diretério dos Grupos de Pesquisa do
CNPq, sdo nucleos que agregam praticantes da area, conferindo um espa-
¢o articulador para suas produgdes. A Sofelp, no volume 2 de seu Boletim,
iniciou a produ¢do de um cadastro deles. Ja estdo apresentados os seguin-
tes: Edu-Cogitans [FURB. Blumenau-SC], GPEE: Grupo de Pesquisa em
Epistemologia e Educa¢do [Univas. Pouso Alegre-MG], GRUPEFE. Grupo
de Pesquisa e Estudo de Filosofia da Educagao [Uninove. Sdo Paulo-SP];
GT-17-Filosofia da Educagdo [Anped]; Mandacaru - Filosofia e Educagio
(IFSP-Registro-SP]; NUPEFE. Nucleo de Pesquisa em Filosofia da Educagéo
[UPE. Passo Fundo-RS]; Paidea. Grupo de Estudo e Pesquisa em Filosofia da
Educagao [Unicamp. Campinas-SP].



conhecida pela comunidades académicas e cientificas da so-
ciedade, configurando também referéncias necessarias para
a ocorréncia e o desenvolvimento do debate tedrico e do
registro histérico da 4rea. E, certamente, o que vem ocor-
rendo, com crescente intensidade, em que pesem as dificul-
dades e obstaculos sempre presentes nas nossas atuais con-
digdes socioculturais. Quanto a essas limitagdes, ha de se
destacar a menor importancia que as instancias académicas
e as agéncias publicas de avalia¢do e fomento atribuem aos
estudos nas areas das humanidades, em geral, e do campo
tiloséfico, em particular. Uma postura excessivamente prag-
matica parece continuar presidindo as politicas publicas re-
lativas a educacio nacional que ndo dao o devido valor aos
aspectos teoricos da educagdo, praticando um exagerado
reducionismo tecnicista e pragmatista, no desenvolvimento
de seus programas de agao.

A vista do exposto, o ensaio tem o seguinte percurso:
num momento preliminar, busca explicitar as possibilidades
e limitagdes da retomada historica e tedrica da produgao, em
nossa area; na segunda e na terceira etapas, colocam-se os pres-
supostos tedricos da abordagem do texto, tratando respectiva-
mente do sentido do filosofar em geral e do sentido do filosofar
sobre a educagdo, em particular. Na sequéncia, o quarto pas-
so apresenta os focos tematicos das expressdes da Filosofia da
Educagdo, quais sejam, a formacao ética, a formagao estética,
a formagdo politica, a formagdo cultural, assim como outras
trés preocupagdes que considero inerentes a tarefa da Filosofia
da Educagdo: sua prética sob o signo da interculturalidade, a
reflexdo sobre o ensino institucional da filosofia e a abordagem
metarreflexiva sobre o conhecimento educacional, destacando
a busca pelo seu estatuto epistemologico.
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DA DIFICULDADE DA TAREFA: POSSIBILIDADES E LIMITAGOES

Diante desse quadro, tratar da eventual presenca da Filosofia
da Educagdo, no contexto da realidade cultural brasileira, nao
¢ tarefa simples. Além da ja assinalada caréncia de registros
historicos e de estudos tedricos, nao ha, nas limitadas fontes
disponiveis, um entendimento consensual a seu respeito e o
sentido que dela se tem, entre nés. Seu sentido flutua numa
certa ambiguidade e imprecisdo, nos debates que sobre ela tém
surgido, nos ultimos anos, como se pode aquilatar na literatura
aqui indicada, nas referéncias finais

Assim, para que se possa delinear o perfil da expressao da
Filosofia da Educagdo, no Brasil, objetivo deste texto, tomarei
por demarcador do sentido da Filosofia da Educagao como o
exercicio de um pensar sistematico sobre a educacao, ou seja,
de um pensar a educagio, procurando entendé-la na sua inte-
gralidade, abrangendo as dimensoes pessoais e sociais. Repor-
tando-me ao pensamento escrito e divulgado e nao a pratica
concreta dos educadores, pauto-me no que consta em amos-
tras da literatura ja produzida na drea, a qual é tomada como
tradutora das expressoes dos fundamentos dessa pratica. Até
que ponto os paradigmas sustentadores das posi¢des tedricas
desses pensadores impregnam a pratica concreta dos educado-
res é uma questdo de dificil equacionamento e nao é objeto do
ensaio. A andlise leva em conta apenas o discurso que expressa
esse pensamento. Além disso, minha amostra do territério da
Filosofia da Educacio, no Brasil, é intrinsecamente limitada,
pois, em principio, todo aquele que se envolve com a filosofia
e/ou com a educagio esta umbilicalmente vinculado a educa-
¢d0, uma vez que a filosofia é sempre paideia, e toda educagao
pressupde necessariamente a filosofia. Por isso, todos os nossos
colegas que estudam, analisam e teorizam, nos diversos am-
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bitos da pratica educativa, como os historiadores, os gestores,
os curriculistas e demais profissionais do campo, fundam seus
posicionamentos em referéncias de natureza eminentemente
filoséfica. Ademais, ndo ha como rastrear e acompanhar o nu-
mero crescente, se novos estudiosos se interessam pela filosofia
da educagdo, principalmente nos programas de pds-graduagao
e que fazem suas pesquisas nesse campo, lancando suas pri-
meiras produ¢des e que muito prometem para o desenvolvi-
mento da area. E o que ndo dizer dos executores da educagao,
daqueles que atuam diariamente na escola, interpelados pelos
radicais desafios dessa pratica!!! Mas ndo é dessa filosofia im-
plicita ou pressuposta de que se trata aqui.

Por conseguinte, o que se pretende expor no ensaio é ape-
nas um fragmento de um universo muito amplo e complexo,
limitando-se, pois, a alguns pensadores que assumiram ex-
plicitamente a educagdo como tematica de uma abordagem
especifica e minimamente sistematizada. De qualquer modo,
em que pese essa limitagdo, a pretensao ¢ descrever um qua-
dro atual representativo do pensar filoséfico-educacional, no
nosso contexto sociocultural dos dias de hoje. E na impossi-
bilidade de fazer um registro detalhado e completo de todas
as particularidades dos pensamentos dos autores que mere-
cem ser indicados, ja se antecipa que muitas lacunas acaba-
rao ocorrendo, nessa retomada. Por sinal, toda tentativa de
sistematizacdo de pensamentos corre sempre o risco de levar
a esquematizagdes, as quais, além de nao darem conta da es-
pecificidade de cada um, podem omitir nomes representati-
vos, podem nao priorizar aspectos que os autores considerem
centrais em seus pensamentos. Ademais, ndo hd espago para
resgatar toda a riqueza e densidade do pensamento de cada
um dos autores abordados.
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0 SENTIDO DO FILOSOFAR

Para uma primeira aproximagao categorizante da concepgiao
de filosofia da educagéo, objeto do presente ensaio, impde-se
colocar preliminarmente um breve perfil do préprio conheci-
mento, tal como o entendo: trata-se de um exercicio geral da
subjetividade, concebida como um territério composto de mul-
tiplas e variadas dimensodes que se expressam como atividades
mentais, as quais designamos nao s6 como conscientes, mas
sobretudo como autoconscientes. Vivéncias que se vivenciam
e sabemos que as estamos vivenciando. Trata-se de se referir
a todas as formas de sensibilidades internas de nossa mente:
epistémicas, éticas, estéticas, politicas e culturais, fantasiosas,
miticas, religiosas. Atividades entretecidas tanto pelo sentir
como pelo pensar, tanto pelo sabor como pelo saber. Esse exer-
cicio da subjetividade é a unica e privilegiada ferramenta da
espécie para a condugédo de sua existéncia histdrica.

J4 num sentido mais delimitado, cabe tomar o conheci-
mento como o exercicio da atividade propriamente epistémi-
ca, fulcro da dimensao conceituante ativada pela inteligéncia,
pela racionalidade légica. E aqui que se inserem as atividades
consideradas, em nossa cultura, como a ciéncia e a filosofia:
estas sdo duas modalidades de conhecimento que envolvem
prioritariamente a dimensdo epistémica da subjetividade,
quando se trata da relagdo desta com a objetividade do mun-
do real. Ambas buscam conhecer o real, contando com o
instrumental epistémico da mente, mas o fazem de maneira
diferenciada. Enquanto a ciéncia se impoe limites metodolo-
gicos, em sua abordagem dos objetos do mundo, fazendo de-
les uma imagem fundamentalmente quantitativa, a filosofia
pretende construir um sentido desses objetos e situagdes com
um perfil mais qualitativo.



Isso posto, pode-se entdo entender a Filosofia da Educagao
como o esforgo epistémico para a atribuicdo de sentido a edu-
cagdo como pratica técnica, politica e cultural, a luz do sentido
da existéncia historica humana, alvo do conhecimento filoséfi-
co em geral. Pode e deve contar com os subsidios das ciéncias,
em particular das ciéncias humanas, contudo, indo além das
conclusdes viabilizadas pela aplicagio dos métodos positivos
por elas utilizados, em seu protocolo de trabalho.

Todavia, a construgao desse sentido ndo parte de algum
modelo abstrato, a-historico, como se fosse uma esséncia
metafisica transcendente ao mundo real. Ao contrario, visa,
certamente, a chegar a uma condic;éo ontolégica, ou seja,
a um modo de ser pessoal e coletivo que é a condigdo do
nosso existir num contexto histérico concreto, uma exis-
téncia encarnada num tempo histdrico e num espaco so-
cial. Assim, pode-se conceber a educagdo como um projeto
antropolégico e a Filosofia da Educagdo como a expressao
cognitiva desse projeto.

Mas a filosofia da educagio precisa pensar a condigdo hu-
mana para encontrar ai o fundamento da prépria atividade
valorativa. Nessa perspectiva, cabe-lhe a constru¢ao de uma
imagem do homem como sujeito fundamental envolvido na
educacio. Trata-se de delinear o sentido mais concreto da exis-
téncia humana com rela¢io as suas coordenadas de educabi-
lidade. Como tal, a Filosofia da Educac¢do constitui-se como
uma antropologia filoséfica, entendida como tentativa de cons-
trugdo de uma visdo integrada do ser humano. Consiste em
uma antropologia a ser construida, ndo mais daquela antropo-
logia metafisica, fundada numa esséncia humana preconfigu-
rada, da qual se deduziriam as referéncias para o agir, nem de
uma antropologia naturalista de acordo com a qual o homem
se reduziria a sua condi¢do de mero organismo bioldgico.
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VEREDAS DO FILOSOFAR SOBRE A EDUCACAOQ

Isso posto, pode-se visualizar trés perspectivas de apreensao
da educagao, constitutivas de um olhar filoséfico-educacional:
uma visdo da Filosofia da Educa¢ao como um olhar da subje-
tividade delineando a dimensao ontoantropoldgica dos entes
envolvidos na educag¢ao, sem se configurar como uma meta-
fisica essencialista, dado seu compromisso com a realidade
histdrico-social e com a pratica histérica concreta, porém, des-
dobrando essa abordagem numa dupla dire¢do: de um primei-
ro ponto de vista, axioldgico, busca explicitar os valores que
devem presidir as nossas praticas educativas, sem se reduzir
a uma axiologia idealista, pois esses valores estdo encarnados
na propria malha da realidade histérica; e, sob um segundo
movimento, epistemoldgico, ela pretende clarear os processos
cognitivos envolvidos no conhecimento, na pesquisa e na pro-
pria pratica educativa, sem se limitar a essa epistemologia, até
porque o compromisso com o conhecimento ¢ exigéncia uni-
versal de toda pratica.

Entretanto, é bom lembrar que é exatamente quando se
imbui desse mister epistemolégico que a Filosofia da Educa-
¢do desempenha também seu papel de desmascaradora das
ideologias que impregnam todas as esferas de nossa existéncia,
justamente para tentar desvelar e denunciar todos os desvios
do exercicio de nossa subjetividade. E a educagio, seja como
teoria, seja como pratica, é terreno particularmente fértil para
a camuflagem ideoldgica.

Ideologia deve ser ida aqui ndo como uma forma parti-
cular de conhecimento, mas um modo de tratar todas as de-
mais modalidades de conhecimento, um processo, igualmente
subjetivante, de enviesar os sentidos das coisas, em funcdo de
interesses particulares descompromissados com os interesses
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universais, vinculados ao bem comum. Dai se compreender a
educagdo como um processo ontoantropolégico e a Filosofia
da Educagdo como uma tarefa com o duplo direcionamento:
uma mirada axioldgica e uma mirada epistemoldgica. Uma
dupla preocupagio envolve o trabalho tedrico de nossos fil6-
sofos da educagdo: como entender a forma¢ao humana, como
deve se dar a humanizagio, a construgio da pessoa e como se
realiza o conhecimento que possamos ter do processo educati-
vo (Severino, 2001). De sua perspectiva axioldgica, a Filosofia
da Educagéo é, pois, concebida como uma reflexdao sobre os
fins da atividade educativa, os quais se lastreiam em valores.
Compreende-se entdo a Filosofia da Educagdo como explicita-
¢do dos valores éticos, politicos, estéticos e culturais, os quais
pudessem “nortear” a pratica educacional, incumbida da for-
magdo dos sujeitos humanos, em busca de sua plena humani-
zagdo. A questao central dessa perspectiva axioldgica é aquela
dos fins da educagdo, a questdo do educar para qué. Ja de sua
perspectiva epistemoldgica, ela questiona o proprio processo
cognitivo que lhe viabiliza o acesso a realidade educacional.
No entanto, quaisquer que sejam suas perspectivas de
abordagem (ontolégica, axioldgica ou epistemoldgica), o exer-
cicio da reflexdo filosofico-educacional pressupde uma visdo
da educacio se realizando sob trés grandes dimensdes que a
marcam como pressupostos de sua natureza filosofica: um pri-
meiro pressuposto é que a Filosofia da Educagéo, tal como vem
sendo praticada, em nosso contexto, concebe a educacdo como
uma pratica histérico-social; em segundo lugar, entende-se
que a educagdo tem por finalidade intrinseca a formagdo do
humano; de um terceiro angulo, assume-se que essa reflexdo se
expressa e se configura, predominantemente, mediante catego-
rias retomadas de paradigmas universalizantes. Creio admissi-
vel, em todas as expressdes nacionais da Filosofia da Educagéo,
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o entendimento da educa¢io sob essas trés premissas, plena-
mente incorporadas em sua pratica.

Com efeito, quando compulsado o representativo espec-
tro da produgéo filosofico-educacional, no contexto da cultura
nacional, pode-se afirmar com seguran¢a que a concepgao da
educacio que sempre aparece como seu lastro fundante é de
que a educagdo é a mediagdo, por exceléncia, da formacao hu-
mana. O que a justifica e legitima é a premissa de que estamos
diante de um processo de humanizagio, partindo-se do pres-
suposto de que ndo nascemos plenamente humanizados. E a
condigdo de plena humanizagao fica na dependéncia de um in-
vestimento, ao longo da vida, como uma meta a se alcangar. A
educacio, sob todas as suas modalidades, é esse investimento.

Mas esse processo fundamental de humanizagido ocor-
re necessariamente no seio do processo historico-cultural da
nossa sociedade. Essa pressuposicdo afasta qualquer vinculo
as perspectivas metafisicas tradicionais, eivadas de um essen-
cialismo universalista, idealista e a-historico. Portanto, vé-se a
educa¢do como uma pratica social e histdrica concreta. Trata-
se de um processo sociocultural que se da na histdria de uma
determinada sociedade, envolvendo comportamentos sociais,
costumes, instituicdes, legislagdes, programas educacionais,
atividades culturais, organiza¢des burocratico-administrativas
etc. E o que se poderia chamar a “realidade educacional” de um
pais, com suas escolas, com seus curriculos, com seus sistemas
de ensino, com suas estruturas e funcionamento concretos, o
lado visivel de sua manifestagao. Este é o solo real no qual se da
o processo educacional institucionalizado. Dessa perspectiva,
pode-se fazer uma histéria da educa¢ao, enquanto retomada
descritiva e sistematizante dos fatos e das praticas sociocultu-
rais da educagio. E a educagio enquanto evento social, des-
dobrando-se no tempo historico. E a razdo de se aludir a um
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discurso pedagogico enquanto pratica educacional, enquanto
atividade real presente no conjunto total da pratica de uma
dada sociedade. Esta é também uma forma de discurso peda-
gogico, ainda que ndo descrito ou verbalizado através de pala-
vras: ele se exprime mediante agdes concretas, porém, compor-
ta um sentido, tanto quanto o discurso tedrico.

Ja quando se busca apreender o sentido pleno da for-
mag¢do humana, nessa realidade histdrica, constata-se outro
trago marcante de que o pensar filosoficamente a educagio,
no pais, seja sob uma forma assumida e explicita, seja sob o
modo da pressuposicdo, esta sempre relacionado com algum
paradigma constante da tradi¢ao filoséfica ocidental, a algum
modelo tedrico tomado como referéncia de fundamentagio.
Na verdade, o que se observa é que o pensamento nacional,
sempre que alcan¢a uma dimensao filosofica, ele o faz numa
espécie de simbiose com os modelos estrangeiros que foram
para ca transplantados, assim como ocorre com tantos outros
elementos culturais. Mas, por outro lado, ha de se reconhecer
igualmente que todo esfor¢o reflexivo sobre a educagéo, o qual
vem se desenvolvendo entre nés, ndo deixa de se preocupar
com a realidade histérica de seus processos sociais e culturais.
Desenrola-se sempre como tentativa de enfrentar e de superar
os desafios que sdo postos por essa realidade. E, ao fazé-lo, bus-
ca apoiar-se em acervos categoriais de fundo eminentemente
filoséfico. Em que pese essa vinculagdo, o esfor¢o teodrico inves-
tido na compreensido da educacio nio tem deixado de levar em
conta a realidade histérico-social brasileira.

A aproximagdo da experiéncia filoséfico-educacional bra-
sileira, a qual se pretende fazer neste ensaio, ndo tomara como
eixo essa vinculagdo paradigmatica. A sistematizagdo tera por
base o campo tematico a partir do qual os pensamentos se es-
truturaram, independentemente da op¢ao dos autores por de-

24



terminado paradigma. Registro também que nao se abordarao
aquelas expressdes baseadas nas retomadas de pensadores clas-
sicos, do tipo estudo de autores. Sdo formas de pensar a educa-
a0, valiosas em si mesmas, pelo dialogo direto com esses pen-
sadores da tradigdo, todavia, que ndo cabem neste breve ensaio.
Igualmente ndo se toma, como lugar do pensamento filoséfico
-educacional, aquelas concepgdes de educagao subjacentes as
analises e reflexdes desenvolvidas no 4mbito das outras areas
das ciéncias humanas da educagdo, bem como aquelas conti-
das nas programagoes curriculares dos cursos de formagao dos
profissionais da area educacional.

0S FOCOS TEMATICOS NUCLEADORES

O processo educativo é extremamente complexo, dada a pro-
pria condi¢ao humana, tecida por multiplas dimensdes e as-
pectos que desenham a configuragdo de nossa existéncia his-
torica. E um processo que ndo ocorrerd de forma mecanica,
espontinea, puramente natural; ao contrario, depende muito
de uma continua intervengdo intencionada, projetada e con-
duzida com base em opg¢des assumidas pelos sujeitos nele
envolvidos. Exatamente por isso, a filosofia desempenha um
importante papel, quando estd em pauta o delineamento des-
sas op¢oes, cabendo a ela elucidar quais dimensdes da condi-
¢a0 humana estao em jogo. Desse modo, diferentes aspectos
podem ser destacados como espagos privilegiados da forma-
¢do dos educandos. Essa diversidade delineia e especifica as
diferentes perspectivas que assumiram as expressoes filosofi-
co-educacionais, em nosso contexto, permitindo assim que se
possa fazer um quadro de alguns focos tematicos nucleadores
das manifestacoes da Filosofia da Educacio. Obviamente, toda
classificagdo, em todos os campos, a qual pretende fazer um
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desenho sistemdtico de ocorréncias concretas, corre sempre o
risco de violar a realidade, que é sempre intrinsecamente muito
complexa, emaranhada mesmo.

Mas, em que pese essa ameaga, também sempre nos ajuda
a entender melhor essa manifestacdo. Feita essa ressalva, en-
tendo que a Filosofia da Educagdo se nos apresenta, articulan-
do-se em torno de focos tematicos vinculados as dimensdes
ontologicas da ética, da politica, da estética e da epistemologia.
Configura-se de perspectivas especificas conforme diferencia,
enfatiza e privilegia uma determinada via para a formagao hu-
mana. Apresenta-se como problema crucial da humanidade
que sentido atribuir a pratica real em sua existéncia, o que leva
ao sistematico investimento em abordagens éticas, politicas e
estéticas e epistémicas, na medida em que sdo os valores dessas
ordens que fundamentariam nossas praticas. Dai a decisdo de
apresentar as expressoes da Filosofia da Educag¢ao em nuclea-
¢Oes que se ddo em torno dessas perspectivas. Sdo focalizadas
sem qualquer hierarquizagdo valorativa. E sob esse enfoque
que procurarei construir um panorama da sua pratica, em nos-
so atual contexto.

Os valores aos quais se vincula a educa¢ao desdobram-se
num amplo leque de expressdes, tal a multiplicidade dos aspec-
tos que a condigdo humana manifesta, na sua abrangente aber-
tura para a a¢do. Tendo em vista a educabilidade do homem, ao
lado de sua enorme complexidade, a agdo educativa que nela se
funda precisa sensibilizar-se a todos esses valores. Articular o
agir a valores é reconhecer neles uma referéncia para qualifi-
ca-lo, para direciond-lo a maior humaniza¢do do homem. Por
isso, ndo sao apenas os valores éticos e politicos, os quais quali-
ficam as agdes mais diretas dos sujeitos humanos, que precisam
ser levados em consideragdo. Também ha de se destacar ainda
os valores estéticos, aqueles que se vinculam a sensibilidade, a
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condi¢do corpérea do ser humano como organismo vivo, con-
dicao que, se violada, atinge a dignidade do agente. Igualmente
os valores culturais ddo testemunho da solidariedade que tece
a espécie humana como constituida por seres que doam sen-
tidos diferenciados e especificos a todos as dimensoes de seu
existir, expressando a intencionalidade que atribui a0 mundo
e a si mesma. E os valores cognitivos da atividade epistémica
merecem igual consideragao.

Impde-se ainda assinalar que as analises e reflexdes desen-
volvidas pelos seus autores, nesses diversos direcionamentos
tedricos, nao constituem blocos fechados e isolados entre si. Na
verdade, todas as dimensdes acabam sendo envolvidas, embora
com diferentes énfases. Ha de se reconhecer uma sempre pre-
sente interligacdo entre as diversas perspectivas axiologicas, na
medida em que elas sempre se implicam em algum grau de
relevancia. Ao se enfatizar a formagdo ética, considera-se que
ela é radicalmente interpelante da formagao politica e da for-
magao estética, o mesmo ocorrendo nas relagdes reciprocas. E
sao todas interpeladas igualmente pela dimensdo epistémica,
donde é normal que pensamentos gestados numa perspectiva
podem se fazer presentes em outra abordagem. Afinal, todas
elas compartilham pressupostos comuns, como ja se viu ante-
riormente. A classificagdo que se tenta fazer, situando os pen-
sadores nas diferentes esferas, se baseia na maior énfase que
déo, ao explicitar suas concep¢des da educagio.

A EDUCACAO COMO FORMACAO ETICA

Um destacado grupo de estudiosos que se dedicam a pensar
a educacio, em nosso contexto, atribui como finalidade cen-
tral a educa¢ao a formacao da pessoa, concebida como sujeito
ético, ou seja, um sujeito consciente, dotado de autonomia e
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de critica, agente de suas proprias decisdes. E assim que se
torna plenamente humano. A énfase é, entdo, posta na con-
digdo pessoal dos sujeitos. Trata-se de uma perspectiva fun-
damentalmente de formagao ética. Contudo, essa perquiri¢ao
da condigdo pessoal ndo é entendida como mera elucida¢io
de valores e fins assumidos por uma sociedade particular.
Embora nascendo num contexto singular de uma sociedade
e de uma cultura, condi¢do que nao pode perder de vista, a
indagagdo sobre os valores éticos se coloca numa perspectiva
abrangente de universalidade, referente a condi¢ao humana
em geral. Por isso mesmo, cabe aqui relembrar a necessaria
distingdo entre valores morais e valores éticos, diferenciagdo
feita exatamente para marcar o que se avalia como o que deve
ser, daquilo que se constata como vigendo socialmente, nos
agrupamentos humanos, como padrdes de comportamento
socialmente assumidos no ambiente social. A perspectiva
ética se distingue da moralidade hegemonica encontrada nas
sociedades histéricas (Severino, 2023).

Por isso mesmo, para esses pensadores, a Filosofia da
Educagédo busca explicitar valores para a condu¢ao da prati-
ca educacional, apoiando-se numa antropologia fundada em
mediagdes histérico-sociais, dimensoes estas que qualificam
e especificam a condi¢do de existéncia real dos homens. Tal
perspectiva nega, retoma e supera aqueles aspectos enfatiza-
dos pelas abordagens essencialista e naturalista, os quais se
fundam em principios ontoldgicos, abstratamente configura-
dos, transcendentes a condic¢do histdrica concreta da reali-
dade humana. Mas levar em conta as injun¢des concretas da
realidade histdrico-social ndo significa retomar e reproduzir
os valores vigentes da sociedade.

Nesse direcionamento filosofico-educacional, situam-se
pensadores que adotam uma abordagem hermenéutica, con-

28



siderada via privilegiada de interpretacao e de doagao de sen-
tido para a pratica humana. Procura interpretar, descobrir,
compreender. Compreender, antes de tudo, que é o mesmo
homem que procura a sua propria realizagdo em todos os seto-
res da cultura, desde a técnica até a meditagdo transcendental
(Rabuske, 1981a, 1981b). Nessa linha de valorizac¢do da auto-
nomia subjetiva, a educagao é sempre encarada como um in-
vestimento feito pelos sujeitos, dos recursos da exterioridade,
com vistas ao desenvolvimento de sua interioridade subjetiva.
A educagdo identifica-se, por conseguinte, com o proprio mé-
todo do conhecimento, com o exercicio da vivéncia da cons-
ciéncia, uma vez que educar-se é apreender-se cada vez mais
como sujeito, buscando agir com vistas a realizar-se cada vez
mais como tal. O ético predomina sobre o politico, atuando o
educacional como mediacio entre essas duas dimensdes. Nesse
sentido, enfatiza mais os fundamentos antropologicos e éticos
dos processos do que suas mediagdes praticas ou suas implica-
¢oes politicas. Expressa-se sobretudo pelas posi¢oes assumidas
sob uma perspectiva neo-humanista, donde a busca de apoio
paradigmatico na fenomenologia existencial, no existencialis-
mo, no personalismo.

Integram esse grupo certos tedricos, como Antdnio Muniz
Rezende (1979), que almejou alicercar a Filosofia da Educagéo
numa perspectiva fenomenolégica. Newton Aquiles Von Zu-
ben (1990,1992), que desenvolveu seu pensamento sob inspira-
¢ao de Buber e Merleau Ponty, tendo se dedicado ultimamen-
te a reflexdo bioética. Dulce Mara Critelli (1980, 2000, 2006,
2008, 2019) inspirou-se no pensamento heideggeriano, a luz
do qual configura a condi¢ao humana; Maria Aparecida Bicu-
do (1989), filésofa da educacio matematica, encontrou na fe-
nomenologia as categorias mediante as quais pensa a formagao
humana; Hilton Japiassu (1983, 1997, 1998), igualmente inspi-
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rado na fenomenologia existencial, desenvolveu critica cerrada
ao positivismo e repensou os caminhos para a educagdo; Jay-
me Paviani (1990, 2004, 2005, 2008, 2012) se preocupa com a
propria natureza da Filosofia da Educagdo, situando-a em sua
relagdo com as teorias pedagdgicas e demais areas de conheci-
mento, e aborda a formac¢ao sob uma perspectiva humanistica,
avancando uma proposta educativa na qual articula valores éti-
cos, estéticas e epistémicos, sempre em dialogo com a tradigao
filoséfica. Edvino Rabuske (1981a) lastreou sua concepgao filo-
sofica da educagdo num horizonte ampliado das compreensdes
do homem, incorporando contribui¢des inovadoras da antro-
pologia filosofica e Paulo Reglus Freire (1967, 1971a, 1971b,
1974, 1976, 1979), para quem a educagio é pratica da liberdade
e a pedagogia, processo de conscientizagao.

Paulo Freire é referéncia destacavel dessa orientagdo da Fi-
losofia da Educac¢io, uma vez que toda sua proposta foca ra-
dicalmente a emancipa¢do do educando como sujeito que se
encontra historicamente oprimido, nas tramas historicosso-
ciais. Tornou-se inclusive uma referéncia para muitos outros
estudiosos, nacionais e estrangeiros. Retomando e desdobran-
do a visdo filosofica de Paulo Freire, José Eustiquio Romao
vem pensando a educagdo como via de tomada da consciéncia
e referéncia fundamental para a pratica da liberdade. Estudio-
so sistematico do legado freiriano, desenvolve sua Filosofia da
Educagéo, defendendo uma pedagogia dialdgica, a luz da qual
enfoca as questdes da avaliagdo e da gestdao dos sistemas edu-
cacionais. Alipio Dias Casali (2016, 2018b) aborda as perspec-
tivas freirianas éticas e estéticas, em didlogo com as categorias
dusselianas. E Marisa del Cioppo Elias (2003, 2009) toma a éti-
ca freiriana em relagio as vises de Freinet. Fazendo convergir
as perspectivas freirianas e mounierianas, Baldoino Andreola
(1992, 2008, 2010, 2013) reforca a necessaria abordagem hu-
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manistica da educag¢ao, enquanto José Renato Polli (2006, 2018,
2020a, 2020b) desenvolve sua reflexdo sobre a educagéo, apro-
ximando as contribui¢des de Paulo Freire aquelas de Jurgen
Habermas, assim como Cesar Nunes (2019, 2020), enfatizan-
do ambos, em suas reflexdes, a tematica dos direitos humanos.
Gumercindo Ghiggi (2008, 2011), igualmente inspirado em
Paulo Freire, reflete sobre educacdo popular, formacao de pro-
fessores, realcando as categorias de autoridade, liberdade, em
sua relacdo com a educacdo. Fausto dos Santos Amaral Filho
(2018a, 2018b, 2018c, 2021) e Leoni Henning (2017) seguem
as mesas trilhas, ressaltando particularmente as exigéncias da
formacao do educador.

Sob inspira¢do personalista, também veem a educagio
como constitui¢ao do sujeito outros estudiosos, como Ali-
no Lorenzon (1989, 1998, 2012), que se apoia no pensamento
de Mounier e de Paul Ricoeur, enfatizando a exigéncia do in-
vestimento educacional na formagao da pessoa e na consoli-
dagao da comunidade; Adao José Peixoto (2009, 2010) pro-
poe a formagdo do ser pessoal, respaldando-se nas categorias
mounieristas, destacando a necessidade da intima articulacio
entre a formac¢ao da pessoa e a construcio da cidadania. II-
deu Moreira Coélho (2009a, 2009b, 2009¢, 2012) encontra no
existencialismo sartriano o fundamento de uma nova pers-
pectiva humanistica que deve alicercar a formagdo humana,
pleiteando um reequacionamento profundo da educagéo, da
escola basica a Universidade.

Nessa perspectiva neo-humanista também se situam tedri-
cos da educagdo que a pensam a luz das categorias da comple-
xidade, tais como elaboradas por Edgar Morin: Izabel Petraglia
(2001, 2006, 2010), Marcos Lorieri (2006a, 2010, 2014), Terezi-
nha Rios (1992a, 1992b, 2006), Cleide Rita Silvério de Almeida
(2008, 2015). Sob essa inspira¢do, a qual envolve uma busca
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pela superagdo da fragmentac¢do dos saberes e dos reducionis-
mos interpretativos, propdem caminhos para a teoria e a prati-
ca educativa capazes de enfrentar os desafios da complexidade
da condi¢ao humana. Propugnam por uma reforma do pensa-
mento para uma transformacdo da prépria vida, mediada por
uma pedagogia dialdgica, que também leva em conta o cultivo
da sensibilidade estética.

AEDUCACAO COMO FORMACAO ESTETICA

Um outro grupo, o qual tem tido presenga marcante em nosso
contexto mais recente, é aquele que também vé na educagio
uma via privilegiada de constituicao do sujeito, mas que tem
dele uma compreensao prioritariamente estética. Quer a edu-
cagdo como um processo que explora e investe na subjetivida-
de desejante. Resgata as contribui¢des nietzchianas, relendo-as
a luz de Michel Foucault e demais pensadores pds-modernos,
arqueogenealogicos, como Deleuze, Guattari, Derrida, Bau-
drillard, Lyotard e Maffesoli, entre outros.

Comunga com essas inspiragdes e entende a educagdo
como lugar de produgdo e de cultivo da sensibilidade dese-
jante, defendendo que a esteticidade se torne predominante
na dinamica pedagégica. E, com elas, assume uma incisiva
critica desconstrutiva aos modelos e paradigmas de conheci-
mento, tanto do campo cientifico como do campo filoséfico,
questionando a prépria validade e pertinéncia epistemoldgica
do saber fundado na racionalidade pura, contestando o pro-
jeto iluminista da modernidade. Privilegia o estar no mun-
do, despriorizando as questdes de natureza epistemoldgica
e até mesmo aquelas referentes a constituicdo de um projeto
antropologico, ético ou politico, a vista da impossibilidade de
qualquer forma de humanismo. Na realidade, sua preocupagio
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gira em torno dos caminhos e possibilidades do agir do sujeito,
o qual busca ampliar seu territério de autonomia, frente aos
multiplos determinismos que o cercam. Todo um pano de fun-
do constituido de uma explicita tomada de posi¢do contra to-
das as formas de sistematizacdo serve de horizonte para essa
reflexdo. Assim, quando aborda os temas educacionais, esse
grupo o faz exclusivamente para denunciar o carater sistémico,
desumanizador e repressivo dos saberes e dos aparelhos sociais
envolvidos. Identifica e critica radicalmente, contestando-a, a
cumplicidade saber/poder, por entender que as relagdes entre
os homens s6 podem se legitimar enquanto servirem para a ex-
panséo dos afetos e para a diluicdo dos poderes. O ser humano
é, antes de tudo, uma “mdquina desejante”.

Cotidiano, corpo, amor, desejo, relagdo pessoal, intimida-
de, singularidade: a revalorizagdo do singular concreto con-
tra a domina¢ao do universal abstrato, normativo, legislante:
tais as referéncias da reflexao arqueogenealégica, que assim se
afasta do discurso universalizante das ciéncias humanas, acu-
sadas de racionalismo, de positivismo e de historicismo. Quer-
se mais cartografia do que politica e, sob a inspiragdo de uma
subjetividade ndo mais iluminista, privilegia o imaginario, o
inconsciente, 0 emocional e o corporal. S6 lhe interessa a sub-
jetividade do corpo e ndo aquela do cogito.

Nessa vertente, Rubem Alves (1982,1986, 1987, 2005) ocu-
pa lugar proeminente, sendo um de seus inauguradores. Abriu
significativo espago em sua obra de balango critico de toda
a cultura humana, para tratar da educacdo sob as perspecti-
vas arqueogenealdgicas. Outro importante representante dessa
orientacdo da Filosofia da Educacdo é Tomaz Tadeu da Silva
(1994a,1994b), o qual, embora trabalhando no campo da teo-
ria sociolégica, vem desenvolvendo sua reflexao radicalmen-
te critica contra o discurso pedagégico moderno, que, no seu
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entendimento, é tributdrio de uma filosofia da consciéncia.
Coloca-se, por conseguinte, na perspectiva da desconstrugdo
radical elaborada pelo pensamento pods-estruturalista da pos-
modernidade. Na mesma dire¢do caminha Alfredo Veiga-Ne-
to, outro sociologo da educagao que vem interagindo com a Fi-
losofia da Educagdo: uma postura que se caracteriza pela mais
completa e permanente desconfiancga sobre as verdades que se
costuma tomar como dadas, tranquilas e naturais. Uma pos-
tura que se manifesta pelas constantes tentativas de escapar de
qualquer enquadramento que postule como ndo problemati-
cas as ideias iluministas de um sujeito fundante, de uma razao
transcendental e de um homem ou mulher natural e universal
que habitaria dentro de cada um de nos.

Para Silvio Gallo (1998, 2001, 2002, 2015), sob inspiragao
deleuziana, a Filosofia da Educagdo se apresenta, assim, como
um instrumental reflexivo necessario para a resolu¢ao dos pro-
blemas colocados pela pratica pedagdgica. Mas ela deve se ins-
taurar como uma filosofia imanente, destinando-se a preparar
o educador para uma atitude aberta diante do mundo, pronto
a aceitar o novo e a promové-lo, ajudando a desenvolver nas
pessoas com que se relaciona um processo de subjetivagao au-
tonomo e singular; em outras palavras, cabe a filosofia poten-
cializar o educador para o principal desafio que se lhe coloca
hoje, que ¢ o de produzir novas potencialidades. Também se
inspirando em Deleuze, Pedro Pagni (2011a, 2011b, 2014), em
coeréncia com essa referéncia, defende que a Filosofia da Edu-
cagdo passe a ser praticada como arte da superficie, exercicio
de pensamento a partir dos modos de subjetivagdo que viabili-
zem o vivenciar que experienciemos em outros modos de ser,
de viver, de resistir e superar padrdes instituidos; na mesma
linha, Cristiane Marinho (2024) também investe seu pensa-
mento filoséfico-educacional nessa direcéo.

34



A Filosofia da Educagao gestada nesta perspectiva nao
perde, obviamente, uma sensibilidade as exigéncias propria-
mente politicas para a condugdo histdrica da existéncia hu-
mana, pelo que nao deixa de enfrentar os desafios postos pela
grave crise historica produzida pelo neoliberalismo capitalis-
ta. Ralph Bannell (2015a, 2015b, 2017), dialogando com Més-
zéaros, pleiteia um novo modo de internalizar os conhecimen-
tos, valores e sensibilidades estéticas em prol da emancipagéo
humana, com vistas a superagdo da logica do capital, a qual
ainda sufoca a humanidade.

Também se insere nessa linha Paulo Ghiraldelli Janior
(1995, 1996, 2000), propondo uma revisdo radical da tradi-
o filosofica ocidental. Encontra no neopragmatismo uma
modalidade epistémica pertinente para a prética e a teoria da
educagao, instaurando um dialogo intenso com Rorty e David-
son. O neopragmatismo torna-se aliado intimo da abordagem
poés-moderna. Nessa constelagdo de estudiosos que abordam
a educagdo sob uma perspectiva assumidamente pds-estrutu-
ralista, encontram-se ainda outros autores, como Alexandre
Simdes de Freitas (2019a, 2019b, 2023), Divino José da Silva
(2019, 20204, 2020b, 2020c), que se apoia igualmente em Ben-
jamin, e Alexandre Filordi de Carvalho (2023, 2024), o qual
aborda a questdo da infancia e a dimensao da sexualidade. Em
pauta, um esforco de luta contra toda forma de assujeitamento,
para se recalibrar os valores e as prioridades com que nos en-
volvemos, para desmontar a maquina que produz um mundo
de causalidade linear e reduz nossa experiéncia de vida. Cabe
citar ainda Walter Kohan (2002, 2003, 2015), que desenvolve
seu pensamento dedicando-se especificamente a tematica das
relagoes da educagdo com a infancia, e o faz em estreito didlogo
com os pensadores desse paradigma. Para esse filosofo, a infan-
cia ndo ¢é apenas uma fase da vida bioldgica, mas uma forma de
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consciéncia, uma condicdo existencial especifica, condigdo de
liberdade e de abertura para experienciar a vida.

A EDUCACAO COMO FORMACAO DO SUJEITO POLITICO

Ja um outro numeroso grupo de teéricos de nossa educagao
defende que o papel fundamental da educagdo é contribuir
para a formacao do sujeito politico, ou seja, uma formagao sob
a insignia da construgdo da cidadania. Constitui um ja conso-
lidado tronco da filosofia da educagéo, no Brasil. Entende que
o discurso politico deve preceder os discursos ético, estético
e epistémico. Trata-se de uma nova tentativa de compreensio
do papel da reflexdo filosofica, bem como da propria natureza
do homem, da sociedade e da educagao, perspectiva esta que
se poderia designar como sendo uma perspectiva praxista da
Filosofia da Educacio. Por certo, cabe a Filosofia da Educa¢io
delinear uma visao da realidade humana, mas ela nio o faz,
contemporaneamente, nem mais de uma perspectiva essencia-
lista, nem mais de uma perspectiva naturalista, tendo se dado
conta de que o poder da razao humana nao pode atingir a in-
timidade do real, como o pretendia a metafisica; nao se limi-
ta também aos dados imediatos da fenomenalidade empirica,
como o pretende a ciéncia de perfil positivista e muito menos
ater-se a volatilidade das vivéncias puramente estetizantes.
Assim, como em todos os demais aspectos da realidade hu-
mana, alguns aspectos da existéncia dos sujeitos concernidos
pela educagio, do proprio processo educacional e do conheci-
mento relacionado com ela, exigem uma abordagem especifica
pela reflexao filosofica, dessa nova perspectiva. Mantendo, de
um lado, a exigéncia de um olhar de totalidade, e apoiando-se
nas aproximacdes historico-antropologicas da ciéncia, a atual
reflexdo filosdfica sobre o homem deve fazer dele uma imagem
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como um ser de relagdes, ser social e historico, que se constitui
através de uma pratica social real e concreta. Por sua vez, a Fi-
losofia da Educacédo deve ver a educagdo como um processo in-
serido no processo mais abrangente da existéncia humana dos
educandos. Explorando a fundo as categorias do materialismo
histdrico-dialético, prioriza as categorias de analise produzidas
pelas ciéncias sociais, particularmente pela economia politica
e pela historia, vendo a educagio prioritariamente pelo angulo
do seu sentido eminentemente politico.

A Filosofia da Educagéo de perfil praxista que se desenvol-
veu no Brasil, nas dltimas décadas, inspira-se basicamente na
dialética marxista. Os educadores brasileiros que tém desen-
volvido suas teorias educacionais, sob essa inspira¢ao, apoiam-
se no pensamento de Marx, Althusser e Gramsci, bem como
de outros teoricos ligados a tradi¢ao marxista, tais como Gold-
mann, Lukacs, Adam Schaff, Henri Lefebvre e Agnes Heller.

Durmeval Trigueiro Mendes (1983, 1987) é uma referéncia
inicial obrigatoria, quando se discute a questdo da Filosofia
da Educacio, no Brasil. V& a Filosofia da Educacio como um
investimento na descolonizac¢io cultural. Dermeval Saviani
(1980, 1983, 1984, 1990, 1991, 1995, 2009) teve papel relevan-
te na configura¢do de uma concepgao da propria Filosofia da
Educagdo, quer pelo seu trabalho docente nos cursos de Pe-
dagogia e de P6s-Graduagao, quer pelos seus escritos: em am-
bos os lugares, dedicou-se a demarcar o campo epistemoldgico
e tematico da Filosofia da Educacdo, a luz de sua inspiracio
dialético-marxista, de perfil gramsciano.

Na constelagdo dos pensadores brasileiros que atribuem
esse sentido prioritariamente politico da educagéo, cabe citar
ainda José Claudinei Lombardi (2005a, 2005b), Avelino da
Rosa Oliveira (2002, 2004), José Luis Sanfelice (2017, 2021),
Newton Duarte e Dermeval Saviani (2010) e Newton Duar-
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te (2005, 2010, 2011a, 2011b, 2013), o qual faz uma leitura
dialética da constitui¢ao do sujeito, questionando as concep-
¢oes liberais da Psicologia construtivista. Paulo Nosella (2015)
estabelece um dialogo direto com Gramsci, para enfrentar a
problematica historica da educagio. José Carlos Aratjo (2005)
discute a potencialidade das categorias marxistas para se cons-
truir os sistemas educacionais.

O enfoque politico da educagao é destacado igualmente
por autores que dialogam com outros referenciais paradigma-
ticos. Neiva Afonso Oliveira (2013, 2020a, 2020b) dialoga com
Rousseau. Lilian do Valle (2000, 2001, 2002, 2009) coloca sua
reflexdo filosofico-educacional em sintonia com Castoriadis e
Hannah Arendt, explicita a exigéncia de se pensar a educagdo
sob o signo da criagdo humana, cabendo, assim, sua impossi-
vel tarefa de contribuir para a ressurgéncia do projeto de au-
tonomia individual e coletiva com vista ao renascimento da
vontade de liberdade e para a transformacédo da sociedade, por
instituicdes verdadeiramente democraticas.

A EDUCACAO COMO FORMAGAO CULTURAL

Entrelacando as perspectivas éticas, estéticas e politicas, um
veio da Filosofia da Educacio, no Brasil, vai tematizar a for-
magao cultural dos educandos. Ainda se fazendo presente
mais na reflexdo tedrica do que em aplicacdes praticas, essa
vertente se instaura sob inspira¢do da Teoria Critica da Esco-
la de Frankfurt, aqueles pensadores que, fazendo um balan¢o
do projeto iluminista da modernidade, resgatando critica-
mente as contribuicdes filosoficas de Marx, Freud e Nietzche,
langam as matrizes do questionamento da hegemonia da ra-
cionalidade que dominou a era moderna, configurando o seu
perfil. Assim, a Teoria Critica esta na raiz das vertentes filo-
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sofico-educacionais que designei como arqueogenealdgicas,
representativas do pensamento pds-moderno ou pos-estru-
turalista. Entretanto, levam igualmente em consideragao as
injuncdes politicas explicitadas pelo marxismo, forgas essas
que sdo entrelagadas as pulsdes psiquicas evidenciadas pela
psicanalise, cujo entrelagamento tece a malha da vida cul-
tural vivenciada pelas pessoas, num emaranhado individual
e coletivo. Tal situagdo gera uma demanda diferenciada da
educacdo, pois esta interpelada ndo so6 pelas esferas do politi-
co, do ético e do epistémico, mas também pela sensibilidade
estética. Desenvolvem andlises e reflexdes educacionais, ex-
plicitando dimensées éticas, estéticas e politicas que tecem
a experiéncia cultural e, dentro dela, a experiéncia educacio-
nal. Um intenso e extenso dialogo com Adorno, Horkheimer,
Marcuse, Benjamin e Habermas inspira essas reflexdes.

E, reportando-se sistematicamente a essas categorias cultu-
rais da Teoria Critica, muitos educadores brasileiros vém pro-
pondo novos direcionamentos para o pensar a educagio, bem
como para pratica-la, no seio da complexa sociedade contempo-
ranea, dominada pela configuragao capitalista. Faz-se presente,
em seus discursos, a critica a instrumentalizagdo da razdo, ds
formas totalitdrios do poder politico e social e a mercantilizagdo
da cultura. Reconhecendo a incompletude do conhecimento
puramente légico do iluminismo, entendem que o esclarecimento
necessdrio ndo prescinde das experiéncias estéticas, defendendo
uma explicita valorizag¢do da fruigdo artistica e da sensibilidade
estética. Sdo representantes dessa vertente: Bruno Pucci (2001,
2008, 2017), Antonio Alvaro Zuin (2011, 2013, 2014, 2021a,
2021b), Luiz Roberto Gomes (2017) e Newton Ramos-de-O-
liveira (1996, 1997, 2003, 2007). Na mesma linha, outros es-
tudiosos de Filosofia da Educag¢ao tém tomado o pensamento
frankfurtiano como referéncia de sua interlocugdo, discutin-
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do as questoes educacionais sob sua perspectiva, as vezes sob
inspiragdo habermasiana, como Pedro Goergen (1979, 1996,
2001, 2005, 2006, 2011, 2012, 2015, 2017, 2019b, 2019b). Esse
destacado pensador tem uma intensa e extensa producao, no
ambito da Filosofia da Educacio, defendendo, em todo o con-
junto de sua obra, uma intima conexao entre educagéo e filoso-
fia. A esta, atribui o papel de fazer a histdria cultural e civil do
homem e refletir critica e propositivamente sobre os sentidos
e perspectivas do humano, no contexto da sociedade contem-
porénea, e propor uma revoluc¢do cultural, um projeto de pro-
gresso, a ideia de uma nova racionalidade emancipada, livre
da heterodirecio dos interesses da producéo e do consumo, da
cultura de massa, da anulagdo da subjetividade, da irascibilida-
de destrutiva e suicida.

A reflexao filoséfico-educacional de Nadja Hermann (Her-
mann, 2001, 2002, 2005, 2010, 2014, 2021) propoe uma nova
sensibilidade que articule ética, estética e educacio: esta, a via
durea para a formagdo humana integral. Raph Ings Bannell
(2015a, 2015b, 2017) equaciona as exigéncias éticas e politicas
da formagao, enquanto Luiz Carlos Bombassaro (2005) revé
o lugar do conhecimento na cultura e seu papel na educagio.
Angelo Cenci (1996, 2015, 2017, 2019) explicita o embate para
a construgdo do sujeito, na cultura contemporanea. Claudio
Almir Dalbosco (2004, 2008) investe no esclarecimento das
relagoes entre filosofia e educagio, denunciando a positivagao
do espirito ocorrida na cultura ocidental. Evaldo Kuiava (2005,
2009a, 2009b), Eldon Henrique Miihl (2008, 2027, 2019, 2020)
reportam sua reflexdo ao contexto da crise da modernidade,
com seus impactos sobre a educac¢do. Jayme Paviani (2004,
2005) debate os desafios da educagdo frente ao descompasso
entre filosofia e a educagdo, no contexto cultural contempo-
raneo. Amarildo Luiz Trevisan (2004, 2006, 2018, 2020), dia-
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logando com Habermas, defende uma quebra das hierarquias
epistemoldgicas e uma reforma na concepgao da propria ra-
cionalidade. Preconiza abrir a racionalidade pedagdgica a uma
dimenséo estética em toda sua amplitude, superando a esteti-
zagdo meramente superficial.

A EDUCACAO COMO FORMACAO TECNICO-CIENTIFICA

Uma outra vertente da filosofia da educagdo que também se faz
marcante, no nosso contexto, ¢ aquela que privilegia a dimen-
sdo epistémica, abordando tematicamente a relacao da educa-
¢d0 com o conhecimennto. Apds ter criticado radicalmente,
sob a inspiracdo positivista, as pretensdes metafisicas quanto
a capacidade da razdo humana em apreender as esséncias dos
entes que constituem a realidade e de deduzir delas os valores
que poderiam nortear a pratica humana, considera que s6 mes-
mo o conhecimento cientifico pode dar sustentacdo consisten-
te para se pensar a educagdo, a ciéncia como fundamentagio
da teoria educacional e a técnica como suporte eficaz da pratica
educativa concreta.

Responsavel pela emergéncia e desenvolvimento da ciéncia
como modalidade fenomenista do conhecimento, o racionalis-
mo naturalista moderno transfigura a cosmovisao da cultura
ocidental, instaurando um processo avassalador de desencan-
tamento e de dessacraliza¢cdo do mundo natural e também do
mundo cultural. E a educa¢io, como parte integrante da cul-
tura, ndo escapou dessa impregnacao. Por isso, a repercussao
dessas transformagdes na cultura brasileira, ainda que tardia,
ndo poderia deixar de acontecer, atingindo todos os seus se-
tores e aspectos e, particularmente, a educagao. Ora, no que
concerne as diversas modalidades de abordagem e explicagao
da educagdo, no inicio deste século, em virtude da expansdo da
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mentalidade cientifica e de suas fundamentagdes epistemolo-
gicas pelo positivismo, também a educagio passa a ser pensada
a luz das novas categorias explicativas fornecidas pelas diversas
ciéncias, particularmente da biologia, da psicologia e da socio-
logia. E, igualmente, passa-se a entender que sua eficicia como
formadora das novas geragdes encontra-se na sua adequagao a
diretrizes técnicas de funcionalidade natural.

Advém desse movimento a relevincia que a teoria cien-
tifica adquire para o conhecimento do processo educacional
e para a sustentagao técnica das praticas pedagogicas. E dai
decorre também a tendéncia a se atribuir a Filosofia da Edu-
cagdo, como suas tarefas fundamentais, a justificagao episte-
moloégica do empreendimento educativo e a defesa da utiliza-
¢éo dos recursos técnico-cientificos para a boa condug¢io dos
processos pedagogicos.

Assim, ndo é sem razdo que as primeiras expressoes cul-
turais da Filosofia da Educagao, apds o longo predominio das
pressuposicdes essencialistas da educagao, no Brasil-Colonia
e Império, vao surgir representando essa cosmovisao de fun-
do cientificista, explicitando e dando continuidade as inter-
vengdes iluministas ja iniciadas, mais timidamente, no século
passado (Severino, 1986).

A melhor expressdo e tradugdo dessa nova perspectiva
esta contida na proposta dos assim chamados Pioneiros da
Educagdo, ao avangarem, como alternativa a tradicional edu-
cagdo jesuitica, com o modelo da Escola Nova, cujas propos-
tas tém seu alicerce no conhecimento cientifico e numa visao
ideoldgica liberal. Pretendendo ter voz a partir do universo
cientifico, esses teodricos esclarecem que a educagdo de que
a sociedade brasileira precisa é aquela forjada sob as luzes
e com as ferramentas do conhecimento cientifico. Por sinal,
considerada também a unica apropriada para a construgdo
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de uma sociedade laica e justa, gerenciada por uma aparelho
estatal que se institui em fun¢ao de um projeto politico ilu-
ministicamente concebido e juridicamente implementado.
S6 desse modo, livre dos erros, da ignorancia e da ingerén-
cia do autoritarismo e do conservadorismo clerical, podera
a sociedade brasileira adentrar os estagios de sua necessaria
modernizagdo. Dai a importincia crucial da educagdo para a
construcdo da cidadania e da democracia.

Em termos de Filosofia da Educacdo, Anisio Teixeira
(1975) é o nome mais representativo desse grupo e dessa pers-
pectiva. Incorporando diretamente as ideias de John Dewey,
vé a educagdo como processo intrinsecamente ligado a vida,
nao devendo ser vista e praticada como prepara¢ao para a vida
- ela ja é vida. E como o objetivo da vida é sempre mais vida,
o objetivo da educagao s6 pode ser a intensificagao da vida.
Disso decorre a necessidade dos mais rigorosos conhecimen-
tos cientificos dos fendmenos relacionados a vida organica e
social, para que a intervengdo pedagdgica nao ocorra indo con-
tra os interesses vitais do educando, o qual s6 pode desenvol-
ver-se, humanizar-se, se suas tendéncias naturais forem respei-
tadas e estimuladas. Sob esse olhar pragmatista e progressista,
Anisio Teixeira preocupa-se com o desenvolvimento e investe
na proposta de reconstrucio nacional pela educacéo, a recons-
trugdo individual visando a reconstrugao social, tendo como
meta a sociedade aberta, democratica, via educagio publica.
Mas, para bem funcionar, as instituicdes educacionais preci-
sam gozar de autonomia.

Essa visdo cientificista, ja presente no pensamento de Ani-
sio Teixeira, fica implicita nas teorizagdes cientificas vincu-
ladas a Psicologia, que, entdo, se constituem como referéncia
basica do conhecimento dos sujeitos envolvidos pela educagéo.
Com efeito, a Psicologia, no quadro das ciéncias humanas, foi a
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area que mais contribuiu para configurar a visdo cientifica dos
fendmenos educacionais, sendo sobretudo através dela que a
educagdo ganhava foros de cientificidade. Dai o fato de ser ela
a ciéncia da educagdo mais prestigiada, nos ambientes institu-
cionais de preparagao de profissionais da educagio.

Todavia, integram ainda o circulo cientificista outros pen-
sadores que atribuem a Filosofia da Educacio a tarefa de ape-
nas cuidar da validagdo da metodologia de investigacao e de
expressao do conhecimento cientifico, portanto, de uma tarefa
eminentemente logico-linguistica, uma vez que, do ponto de
vista epistemoldgico, ddo por admitido que o tnico conheci-
mento objetivo é o exercido pela propria ciéncia. Destacam-se,
nessa perspectiva, autores como Tarso Mazzotti (1998), José
Mario Azanha (1976,1977a,1977b), Carlos Eduardo Guimaraes
(1976), Péricles Trevisan (1976) e Eduardo Campos Chaves
(1979,1981). A reflexdo epistemoldgica sobre a pesquisa
educacional é desenvolvida ainda por Ant6nio Chizzotti (2004,
2014, 2015), no ambito da discussdo sobre a construgdo do co-
nhecimento, nas ciéncias humanas. Ivani Fazenda (2012, 2016,
2017) trata da pesquisa educacional a luz da categoria da inter-
disciplinaridade. Miriam Warde (1990, 1990b, 1991) analisa a
pratica da pesquisa educacional, criticando seus enviesamen-
tos em decorréncia da positivacdo do conhecimento na area.

A EDUCACAO COMO PRATICA INTERCULTURAL

Também se mostra sob essa inspiragdo de abordar a educa-
¢do sob a insignia de uma formagao integral dos educandos,
de modo a buscar, mediante sua prética, uma apropriacao
abrangente dos valores culturais. Inspira-se na linha de pen-
samento que vem emergindo no contexto da periferia coloni-
zada do planeta, particularmente naquele da América Latina,
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em torno do Grupo Modernidade/Colonialidade, o qual esta
investindo no resgate das experiéncias nativas das sociedades
origindrias do continente. Além de Dussel, integram esse uni-
verso de pensadores alguns autores, como Mignolo, Anibal
Quijano, Leopoldo Zea, Grosfoguel, Castro-Gomez, Catheri-
ne Walsh, entre outros.

Foi o que ocorreu igualmente com o pensamento filoséfico
-educacional, entre nés, que se configurou historicamente as-
sumindo os cdnones epistemoldgicos e linguisticos da tradigao
filosofica eurocéntrica, desde suas alegadas origens classicas na
Grécia até as formulagdes tedricas contemporéaneas. Sem du-
vida, a prética atual da Filosofia da Educagio, teorizada pelos
pensadores e pressuposta pelos educadores latino-americanos,
ainda tem se desenvolvido intimamente vinculada a essa tradi-
¢ao filosdfica ocidental, que é tomada ndo como uma tradicao
particular da logosfera europeia, mas como o modo universal
de conhecer, de pensar e de sentir, apresentado como sustenta-
¢do da propria legitimidade, unicidade e hegemonia da cultura
euro-ocidental.

No entanto, nesta virada de século e de milénio, comecou a
emergir, em nosso contexto, uma tomada de consciéncia dessa
condigdo, alienada e alienante, de colonialidade de nossos mo-
dos de ser e de saber, tendo se desencadeado uma critica e pro-
postas para sua superagao. Reconhece-se, em consequéncia, a
multiplicidade de culturas no tempo/espago latino-americano,
marcada pela presenca de alteridades, impondo-se o respeito
a todas perante uma pratica intercultural no relacionamento
entre essas diversas identidades. E se passa a cobrar espago cul-
tural explicito para a razao nativa, pelo resgate das expressoes
até entdo silenciadas, questionando-se a hegemonia dos para-
digmas filosoéficos euro-norte-americanos. Comega a ganhar
vulto a proposta de uma virada ontoaxioepistemoldgica, na
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configuracio tedrica e pratica da filosofia, em geral, e da Filo-
sofia da Educagéo, em particular, de maneira a se alcangar uma
compreensao mais auténtica da cultura e da educagéo latino-a-
mericanas. Considera-se que, sem esse reequacionamento, se
torna inviavel a implementagédo, na praxis histdrica do conti-
nente, de uma educacio efetivamente emancipadora.

Defendendo a exigéncia de resgate da subjetividade local,
essa vertente parte da premissa de que o colonialismo, embo-
ra superadas suas expressoes juridico-administrativas, conti-
nua presente no tecido cultural das ex-colonias, sob a forma
da colonialidade, configurada sobretudo por um epistemicidio
que perseguiu, sufocou, desqualificou, quando nao destruiu, as
expressoes filosoficas das comunidades nativas. Dai propde a
pratica de uma denuncia sistemética do eurocentrismo ainda
vigente na cultura local e preconiza uma reformulagao radical
das relacdes com as culturas metropolitanas, assumindo uma
postura de interculturalidade. A proposta filosdfica é de que se
passe a praticar nao apenas outra epistemologia, mas uma epis-
temologia outra, ou seja, profundamente diferente da episte-
mologia eurocéntrica. E, com essa epistemologia outra, atacar
a colonialidade do ser, do saber e do poder.

Por conseguinte, exige da educagdo um compromisso com
uma proposta de emancipac¢io de todas as pessoas que se en-
contrem em situacido de opressio, de alienacio e de exclusio,
na fruigio dos direitos humanos. E uma exigéncia para a Filo-
sofia da Educacéo de se pensar como poténcia decolonizante e
compromissada com um dialogo intercultural em toda abor-
dagem educativa, exigéncia de se praticar, entdo, como modali-
dade de efetivo etnoconhecimento, implicando levar em conta
suas raizes culturais e reconhecer e respeitar sua dignidade.
Mas essa ndo é uma postura isolacionista que tenderia a se
fazer monocultural. A realidade humana histérica se da num
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contexto objetivo multicultural, em sua manifestacdo real, de
sorte que as culturas sdo postas frente a frente e precisam inte-
ragir. E essa interagio que se deve dar, de forma intercultural,
acontecer mediante um dialogo horizontal, com o qual as par-
tes dialogantes se enriquecem mutuamente.

No contexto brasileiro, essa nova abertura vem im-
pactando todas as esferas culturais, ndo apenas na filosofia
stricto sensu e na educa¢ao, mas também no campo juridico
(Bragato, 2014, 2015, 2017) e no campo politico (Ballestrin,
2013,2014, 2015). Na 4rea da educacio, Paulo Freire é consi-
derado um dos pioneiros dessa orienta¢do do pensar, por ter
pautado, mesmo de forma indireta, essa perspectiva, uma vez
que a humanizagdo pela via da educagio, por ele proposta,
pressupde a emancipa¢do das pessoas oprimidas, pela liber-
tacdo de suas consciéncias.

Entretanto, foi Anténio Sidekum (1981a, 1981b) que, re-
portando-se a Paulo Freire e a Lévinas, abriu essa perspectiva
de abordagem, ao enfocar o lugar da filosofia no contexto la-
tino-americano. Giselle Moura Schnorr (2019a, 2019b, 2031,
2023), alicercando suas reflexdes também em Paulo Freire e
Raul Fornet-Betancourt, aborda a educagao sob a insignia da
interculturalidade e o ensino de filosofia como mediagdo pode-
rosa para a libertacao. Vera Candau (2010), refletindo a partir
da didatica e tendo em vista a realidade multicultural em que a
educagao ocorre historicamente, propugna pela postura inter-
cultural nas relagdes pedagdgicas, Unica via para evitar que as
diferencas se transformem em desigualdades.

Antonio Joaquim Severino (2019a, 2019b, 2021), por sua
vez, reflete sobre a perspectiva de uma pratica da filosofia como
etnoconhecimento, uma epistemologia enraizada na proble-
matica contextual histdrica latino-americana. Alonso Carva-
lho (2024), inspirado no didlogo com Max Weber, questiona o
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projeto iluminista da modernidade e pensa a pratica pedagogi-
ca como devendo se dar numa articulacéo entre ética, amizade
e paixdo, propondo uma abordagem sob uma nova estética da
sensibilidade; José Eustaquio Romao (2005, 2008, 2019) insiste
na necessidade de se inserir a reflexdo epistemoldgica e edu-
cacional no contexto da geopolitica global do conhecimento,
desvendando os grilhdes da opressdo que se ocultam na con-
dicdo de colonialidade. Para Ofélia Marcondes (2019, 2022a,
2022b, 2023), a filosofia latino-americana, em chave decolo-
nial, faz a critica ao pensamento hegemonico e compreende
que os processos de libertagdo sao perpassados pela tomada de
consciéncia da temporalidade humana e das circunstancias nas
quais os seres humanos se encontram, sendo que libertagio e
emancipagdo sdo em relagdo as diferentes formas de tutela que
oprimem e manipulam, em favor de centros de poder.

Esses centros de poder submetem as singularidades a
processos ideoldgicos de dominag¢ao dos modos de pensar,
de ser e de sentir. A autora explicita as condig¢des de colo-
nialidade que subjazem a teoria e a pratica pedagogicas, co-
brando a necessidade da critica ao eurocentrismo cultural,
particularmente nos ambitos da filosofia e da educagao. Da-
niel Pansarelli (2007, 2009, 2016), seguindo as trilhas de En-
rique Dussel, pleiteia uma praxis educacional mais atenta as
especificidades da cultura latino-americana e defende uma
abordagem decolonizante e intercultural para a educagéo, na
sociedade latino-americana. Jorissa Aguiar (2018b) discute as
possiveis convergéncias entre o marxismo e a teoria da colo-
nialidade. Elvis Rezende Messias (2023a, 2023b, 2024) desve-
la os lagos eurocéntricos, na constitui¢ao da Filosofia da Edu-
cagdo, em nosso contexto. Alipio Dias Casali (2014, 2018a)
examina a inclusdo dos direitos humanos na educacio, a luz
de uma perspectiva dusseliana.
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A PREOCUPAGAO PEDAGOGICA DA FILOSOFIA DA EDUCAGAO

Destacam-se, entre as preocupagdes dos cultores da Filosofia
da Educagdo, entre nds, a reflexdo e os debates sobre o ensino
da filosofia, nas diferentes etapas do desenvolvimento do edu-
cando. Tem ocorrido uma intensa e extensa discussdo sobre o
papel da filosofia, tanto na formagdo universitaria quanto no
ensino médio e mesmo no ensino fundamental. Tal debate que
tem sempre em mira a defesa da presen¢a de componentes filo-
soficos, nesses estagios formativos, mas sempre sob a justifica-
tiva de que a filosofia é elemento fundamental de toda paideia
(Gallo, 2002; Guido, 2010, 2014, 2015; Velasco, 2016; Silveira,
2007; Valle, 2000).

A linha de for¢a que tem perpassado esse esfor¢o de re-
flexao sobre o sentido da filosofia, quando se pauta sua razao
de ser como mediadora da formagao, é a reafirmacédo bastante
incisiva da filosofia como paideia, ou seja, o reconhecimento
convicto de seu carater formativo. Tem-se reiterado, intensiva
e extensivamente, a possibilidade de se concebé-la e de se prati-
ca-la como mediadora da formacédo humana - formagiao como
processo de constru¢do do humano, sem nenhuma ambigui-
dade, sem qualquer identificacdo desse processo com a impo-
sicao de qualquer tipo de forma, de enquadramento, adestra-
mento ou domesticagao.

Reconhecendo e afirmando a profunda contingéncia e a
finitude da condigdo humana, os trabalhos desse grupo rei-
teram o insubstituivel papel da atividade da esfera subjetiva,
da construgdo dos sentidos, conceituais e valorativos, os quais
possam redesenhar o caminho e o destino dos homens na ter-
ra. Certamente, a filosofia nao tem o poder de transformar di-
retamente a condi¢do humana, porém, ela tem a capacidade de
contribuir para essa transformacao, denunciando seus entraves
e anunciando veredas novas, em cada momento histérico. Dai
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seu destacado papel no &mbito da educagao, uma vez que esta
é pratica mediadora fundamental de todas as demais praticas
humanas, quais sejam, a pratica técnico-produtiva, a pratica
politico-social e a pratica simbdlica, estas, sim, condutoras di-
retas do existir histérico dos homens.

Assim, ndo ha ambiguidade nenhuma no entendimento
do que vem a ser formagao. E a prépria construgio do huma-
no, passagem da condi¢do de pura naturalidade para a condi-
¢do de culturalidade, de construc¢io de autonomia, vinculada
a dignidade que deve ser atribuida a pessoa humana, a ser
buscada e implementada em todas as nossas praticas, e, con-
sequentemente, na pratica educativa. Nao se trata de forma-
¢éo escolar, processo institucionalizado, mas da constituicao
integral do homem como ente especificamente humano. E o
sentido da paideia, processo que alimenta todo o vir-a-ser
dos integrantes da espécie.

Essa formagao deve ser concebida como a propria humani-
zagdo do homem, a ser pensado como um ente que ndo nasce
pronto, o qual tem necessidade de cuidar de si mesmo, como
que buscando um estagio de maior humanidade, uma condi-
¢30 de maior perfei¢do em seu modo de ser humano. Portanto,
a formagédo é processo do devir humano como devir huma-
nizador, mediante o qual o individuo natural devém um ser
cultural, uma pessoa. Por isso, a educa¢do nao é apenas um
processo institucional e instrucional, seu lado visivel, mas fun-
damentalmente um investimento formativo do humano, seja
na particularidade da relagdo pedagogica pessoal, seja no am-
bito da relacio social coletiva (Severino, 2006).

Sao muitos os educadores que desenvolveram andlises e
reflexdes sobre o ensino da filosofia, nos diferentes estagios
da educagdo institucionalizada, do ensino fundamental ao
ensino superior. Repercutindo forte influéncia de Mathiew Li-
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ppman, por sua vez inspirado por John Dewey, Marcos Lorieri
(2002,2010) e Walter Kohan (2002, 2006) se dedicaram inten-
samente a defender a necessidade de uma iniciagao filoséfica
ja na infancia, o que os leva a refletir sobre a propria condi¢ao
dessa infincia. Também Darcisio Natal Muraro (2008, 2010,
2012a,2012b, 2013, 2015, 2021) e Leoni Henning (2023) inves-
tem na mesma direcéo, refletindo sobre os temas de ensino de
filosofia, experiéncia, didlogo, pensamento, democracia, escri-
ta biografica filosofica.

Ja com relagao a presenca curricular da filosofia, no ensino
médio, ha uma expressiva literatura, certamente nascida da re-
sisténcia do sistema em manter esse componente nos curriculos
oficiais. A militancia dos professores de filosofia no nivel médio
incentivou a produgdo de uma significativa literatura que busca
legitimar a presenca dessa disciplina, nos curriculos escolares,
literatura que abriga, entdo, argumentagoes alicercadas no seu
papel formativo dos adolescentes. Destacam-se, como autores
de obras especificas sobre o tema, Silvio Gallo (2002), René
Trentim da Silveira (2000, 2007), Dalton Alves (2002), Antd-
nio Joaquim Severino (1997, 2017), Lidia Maria Rodrigo (2007,
2009) e Rodrigo Gelamo (2009, 2010a, 2010b) A preocupagido
com ensino da filosofia, no nivel superior, se faz presente em
ensaios produzidos por Adriana Mattar Maamari (2006, 2010,
2019a, 2019b, 2021), por Antdnio Severino (2006, 2017). Es-
ses pensadores defendem que a formagao filosdfica é exigéncia
intrinseca da formagdo universitaria, pois esta precisa ir além
do dominio de conteudos informativos, da mera habilitagdo
técnica. O que se tem como finalidade essencial é uma forma-
¢do integral dos futuros profissionais, mediante o desenvolvi-
mento de sua sensibilidade intelectual a condicio da existéncia
histérica dos homens. Ai se encontra a razao de ser da presen-
¢a na filosofia nas media¢des curriculares do ensino superior.
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Merecem destaque, nesse conjunto, os ensaios que foca-
lizam especificamente o lugar e o papel da Filosofia da Edu-
cagdo na formagdo do profissional da educagao. Esse recorte
é recorrente nas preocupacdes de muitos autores, entre os
quais se destacam José Pedro Boufleur (2004), Ildeu Coélho
(2009a, 2009b, 2012), Marcos Lorieri (2017), Adriana Mattar
Maamari (2021), Silvio Gallo (1995, 1997, 2016), Antdnio Se-
verino (2001, 2004, 2017), Maria Ely Genro (1992, 1994), Luiz
Roberto Gomes (2017), Silvio Guarde (1998), Marilene Vieira
(2010), Cleoni Fernandes (1999, 2001, 2011), Eldon Henrique
Miihl (2009), Jayme Paviani (2009) e Paulo Rudi Schneider
(2002a, 2002b, 2006, 2009). Em seus trabalhos, esta em pauta
a defesa da presenca da filosofia, no ensino superior, como ele-
mento imprescindivel na formagdo profissional que se espera
da Universidade, garantindo-lhes ndo s6 consisténcia cientifica
e técnica, mas também sensibilidade aos valores humanisticos.

0 MOMENTO METARREFLEXIVO DA FILOSOFIA DA EDUCACAO

Ainda no ambito do nucleo epistémico, mas agora de uma
perspectiva metafilosofica, se faz presente outro universo da
reflexdo filosofico-educacional, decorrente da preocupagéo de
se posicionar quanto a sua propria identidade, fase muito pro-
pria da fase de autoconstituigdo pela qual passa a area (Gallo,
Severino, xxx). Embora pouco desenvolvido, esse nucleo, em
que pese sua necessidade e relevancia tedricas para a legitima-
¢do da Filosofia da Educagdo como area especifica de conhe-
cimento, ndo ocupa espago significativo na literatura filoséfi-
co-educacional. Parece existir um consenso de que a Filosofia
da Educagao se autojustificaria de per si, se autolegitimando
apenas pela propria pratica. O que é, certamente, um equivoco.
Todavia, como qualquer outro campo de conhecimento, a Fi-
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losofia da Educagao precisa ainda tematizar o proprio processo
do conhecimento, quando implicado na compreensao teérica
e na pratica historica da educagdo como atividade psicossocial.

Assim, além de investir na configuragdo de seu estatuto
como campo consolidado de conhecimento, ela precisa tam-
bém levantar as condigdes epistemologicas que alicercam a
produgdo do conhecimento, no dmbito educacional. Esta é
sua tarefa epistemologica. Nesse seu momento propriamente
epistemologico, a Filosofia da Educagdo investe, pois, no es-
clarecimento das relagdes entre a produc¢do do conhecimento
e o processo da educacio. Por isso, cabe-lhe enfrentar um es-
pectro bem amplo de questdes, nesse plano da produc¢ao do
saber, desde aquelas relacionadas com a natureza da propria
subjetividade até aquelas que se encontram implicadas no mais
modesto ato de ensino ou de aprendizagem, passando pela
questdo da possibilidade e da efetividade de um conhecimento
cientifico da educag¢do. Com efeito, estdo em pauta os esforgos
que tém sido desenvolvidos com vistas a cria¢ao de um sistema
de saber, no campo da educagéo, de tal modo que se possa dis-
por de um corpo de conhecimentos fundados numa episterme,
num saber rigoroso e consistente. Trata-se da questdo da cien-
tificidade para o campo educacional.

Paradoxalmente, estudos e reflexdes epistemoldgicas sobre
o estatuto da Filosofia da Educa¢ao pouco aparecem na litera-
tura especializada da area. Registram-se os textos de Severino
(1990, 1993, 2000, 2017), Gallo (2007, 2015), Ghiraldelli Ju-
nior (2000), Gadotti (1978, 1979, 1991), Saviani (1980, 1983,
1984, 1990), Mendes (1983b, 1987), Lorieri; Almeida; Queiroz
(2007), Dalbosco; Pagni (2013), Marinho (2014), Quilici Neto
(2017), Paviani (1990, 2008), Rocha (2004), Pagni (2011b).
Nesses textos, os autores, mesmo quando nido estdo tratando
diretamente da questido do estatuto da Filosofia da Educagao,
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expdem suas concepgoes sobre as especificidades do conheci-
mento filoso6fico sobre a educacio, aduzindo, assim, subsidios
sobre sua natureza e perfil.

Quanto ao debate sobre as condigdes e a natureza da pes-
quisa em Filosofia da Educagéo, sdo destacados os trabalhos
de Silvio Sanchez Gamboa (2005, 2012), os quais englobam
uma vasta produ¢ao epistemoldgica sobre a pratica investi-
gativa, no campo educacional brasileiro. José Mario Azanha
(1977, 1997) também se ocupou do assunto, defendendo a
exigéncia do protocolo cientifico, na produ¢ao do conheci-
mento na drea. Claudio Almir Dalbosco (2014) abordou a
questdo da pesquisa educacional, na perspectiva hermenéuti-
ca. Leoni Henning (2023, 2024) reflete igualmente sobre essa
tematica, reportando-se ao paradigma freiriano. Amarildo
Trevisan (Trevisan; Devechi, 2004), a luz da hermenéutica
habermasiana, desvela criticamente as compreensdes da pes-
quisa educacional em nosso contexto e propde sendas de su-
peragao de suas limitagdes.
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